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Resumo: Este artigo, em formato de ensaio e orientado no plano da filosofia da educacio, discute a questio
do homeschooling desde a perspectiva dos processos de socializacio e do potencial formativo inerente a
mteracio. Seu objetivo orienta-se em questionar as possivels implicacdes de uma formacio limitada quanto
ao processo de encontro, de abertura e de convivéncia com o outro. Para tanto, recorre-se aos aportes
tedricos de Mead e de Habermas, especialmente as nocdes de socializacdo e de individuacio, de mteracio
simbolica e de agir comunicativo. Com o auxilio de Waldenfels, explicita-se a dimensio de estranheza
advinda do outro, que desafia o sujeito a abertura e ao reconhecimento da alteridade. Por fim, o artigo
evidencia que as situacdes de restricio da formacio ao ambiente familiar, ou homeschooling, denotam a perda
do potencial formativo merente a interacdo e ao encontro com o outro, significando um estreitamento do
processo educacional.

Palavras-chave: Formacio. Alteridade. Homeschooling.

Abstract: This paper, in essay format and oriented towards the philosophy of education, discusses the issue
of homeschooling from the perspective of socialization processes and the formative potential inherent to
mteraction. Its purpose is to question the possible implications of a limited education regarding the process
of meeting, opening and coexistence with each other. Therefore, the theoretical contributions of Mead and
Habermas are used, especially the notions of socialization and individuation, symbolic interaction and
communicative action. With the help of Waldenfels, the dimension of strangeness from the other is
explained, which challenges the subject to openness and the recognition of alterity. Finally, the paper shows
that situations of restriction of education to the family environment, or homeschooling, denote the loss of
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the formative potential inherent to interaction and encounter with others, meaning a narrowing of the
educational process.
Keywords: Education. Alterity. Homeschooling.

Resumen: Este articulo, en formato de ensayo y orientado en el campo de la filosofia de la educacién,
discute la cuestion de la educacién domiciliaria desde la perspectiva de los procesos de socializacion y del
potencial formativo inherente a la interaccion. Su objetivo se orienta a cuestionar las posibles implicaciones
de una formacién limitada con respecto al proceso de encuentro, de apertura y de convivencia con el otro.
Para ello, se recurre a las contribuciones tedricas de Mead y de Habermas, especialmente a las nociones de
socializacién e de mndividualizacién, de interaccion simbodlica v de accion comunicativa. Con el auxilio de
Waldenfels, se explica la dimensién de extrafieza surgida del otro, lo que desafia al sujeto a la apertura y al
reconocimiento de la otredad. Finalmente, el articulo evidencia que las situaciones de restriccion de la
formacién al ambiente familiar, o la educacién domiciliaria, denotan la pérdida del potencial formativo
mherente a la interaccién y del encuentro con el otro, lo que significa un estrechamiento del proceso
educativo.

Palabras clave: Formacion. Otredad. Homeschooling.

Introduzindo o tema

A verdadeira liberalidade ¢ a capacidade de reconbecimento.

(Johann Wolfgang von Goethe)

Pela insignificincia daguilo com que o espinito se satisfaz, pode-se medir
a grandeza que perdes.
(Georg Wilhelm Hegel)

No Brasil, o tema da educacdo domiciliar, ou howeschooling, embora ainda nao tenha amparo
em legislacdo, apresenta interesse crescente, sobretudo pela reivindicacdao de familias, aloumas ja
organizadas em associacdo’, e também por ser objeto de Projeto de Lei no Congresso Nacional e
de apreciacdo no Supremo Tribunal Federal®. Sendo tematica emergente e controversa, sentimo-
nos desatiados a participar desse debate, pois sua complexidade requer olhar acurado, maturidade
teorica, coragem e discernimento para esmiucar e ponderar sobre quais elementos do processo
formativo entram em jogo nesse enfrentamento, para além dos aspectos juridicos e ideologicos
predominantes e amplamente divulgados pela midia.

Em sua maior parte, o debate em torno do homeschooling vincula-se ao principio da liberdade
de escolha dos pais em educar seus filhos, baseado em longa tradicao ético-politica, que tem
influéncia da religido judaico-cristi e do liberalismo. Contudo, esse tipo de argumentacio, pautada
no direito individual, ndo nos parece suficiente e satisfatorio. Em uma sociedade plural, é preciso
um exercicio reflexivo ponderado que almeje encontrar razées que esclarecam e abarquem
globalmente as posicdes de um problema. Se considerarmos que a educacio é ressonancia de amplo
contexto historico, para o qual confluem desde as grandes aspiracoes da humanidade até um

1 Ver site da Associacio Nacional de Educacio Domiciliar - ANED: <https:/ /www.aned.org.br>.
2 No Congresso Nacional, tramita o Projeto de Lei N° 2401/2019, do Poder Executivo (BRASIL, 2019a). O Supremo

Tribunal Federal julgou o tema em setembro de 2018 e negou provimento ao Recurso Extraordinario 888815, no qual
se discutia a possibilidade do ensino domuiciliar (bomeschooling) ser considerado como meio licito de cumprimento, pela

familia, do dever de prover educacio (BRASIL, 2019b).
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conjunto sistematico de saberes provenientes do conhecimento cientifico e filosofico, um tema
dessa ordem ndo pode dispensar a forca argumentativa da filosofia da educacdo para pensar a
complexidade humana, social e cultural da experiéncia formativa. Associa-se a isso certa
preocupacio desconfiada, de nossa parte, com as possiveis consequéncias de uma educacio mais
limitada em relacdo a sua radical dimensdo socializadora e de encontro com o outro.

Pretende-se, desse modo, neste ensaio, acrescentar contribuicoes filoséficas,
particularmente fenomenologicas, da dimensdo interativa da educacdo para demarcar algumas
controvérsias do debate. Apesar de ser possivel realizar formacao humana em ambientes restritivos,
projetam-se perspectivas mais abertas e condizentes com a sociedade democratica quando ela
acontece em um ambiente de multiplas experiéncias, pois, como assevera Humboldt (2010, p. 64),
“[...] o mais livre e independente dos homens sera obstruido em sua formacao se colocado em
situacOes uniformes”. Desse modo, a formacao fecunda-se na pluralidade de situacoes que exigem
um confronto do sujeito consigo mesmo e com os outros, no sentido do amadurecimento de sua
propria identidade, capacidade de deliberacao e abertura ao outro. Hoje, estamos mais conscientes
de determinados problemas formativos, como, por exemplo, o papel da interacdo simbolica na
constituicdo da identidade pessoal dos diversos sujeitos sociais, e a importancia do outro na
formacio de mentalidades abertas’. Questdes dessa natureza incitam a problematizar o projeto de
tormacao do homeschooling e a avaliar as mmplicacoes de uma educacdo restrita ao ambiente

domiciliar.

Para contextualizar o tema, devemos destacar que existem razoes aceitaveis, desde o ponto
de vista logico e argumentativo, tanto a favor quanto contra a modalidade de ensino domiciliar,
embora o que se constata € a dificuldade de dialogo entre os defensores e os criticos de tal posicao.
O ensino domiciliar encontra respaldo em associacoes civis, que sio dedicadas a sua disseminacio,
como € o caso da ja referida Associacio Nacional de Educacao Domiciliar (ANED) e da Howe
School Legal Defense Association (HSLDA)*. Os argumentos favoraveis a essa pratica, encontrados nos
discursos correntes sobre o tema, sio: a melhor qualidade do ensmno ofertado as criancas no
ambiente familiar; o direito e a liberdade de escolha dos pais; a possibilidade de supervisiao direta
da familia; a seguranca, o conforto e a baixa mobilidade.

No campo da pesquisa e da Pos-Graduacio em Educacao brasileira, esse tema também
adquiriu notoriedade e importancia nos ultimos anos, como demonstram o crescente nimero de
publicacdes, de debates e de manifestacdes de especialistas sobre o assunto’. As pesquisas e as
producdes sobre homeschooling abordam aspectos como: os dados histéricos da sua emergéncia e
crescimento em paises como Estados Unidos da América (GAITHER, 2017) e Portugal
(VASCONCELOS; MORGADO, 2014); aspectos ligados ao processo de desescolarizaciao
(VASCONCELOS, 2017); analise do desempenho escolar de alguns estudantes em educacao

3 Este ensaio alinha-se as pesquisas que temos realizado, nos ultimos anos, no campo da filosofia da educacio, bem
como a atnacio como docentes e pesquisadores em Programas de Pos-Graduacio em Educacio. Ele segue a linha
argumentativa de publicacdes anteriores, nas quais afirmavamos que a educacio ¢ uma tarefa intersubjetiva
(HERMANN, 2001, 2005, 2010b, 2014a e 2014b; CASAGRANDE, 2009, 2014, 2016), que pressupde uma abertura
ética e estética ao outro. Queremos destacar especialmente o artigo intitulado Identidade do en em contextos plurais: desafios
da formacio (CASAGRANDE; HERMANN, 2017), escrito em conjunto pelos autores, que antecipa algumas das

posicoes tedricas e questes de fundamentacio da educacio que expressaremos neste artigo.
4 Acesso disponivel no link: https:/ /hslda.org/content/

3 Nesse contexto, destacamos o Dossié “Homeschooling e o direito a educacio”, lancado pela Revista Proposicdes, em
2017 (disponivel no link: <http:/ /www.scielo.br/scielo.phprscript=sci_issuetoc&pid=0103-
730720170002&Ing=en&nrm=is0>>) e outros artigos que referenciaremos no decorrer deste ensaio.
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domiciliar (RAY, 2017); retlexdes sobre posicoes legais e ideologicas, que advogam em favor da

liberdade pessoal de escolha e do livre mercado da educacao (BARBOSA, 2016; CURY, 2017).

Como ja referido, este artigo, de carater ensaistico, se orienta no plano da argumentacao
tilosotica para discutir a questdao do howeschooling desde a perspectiva dos processos de socializacio
e do potencial formativo inerente ao convivio e ao encontro com o outro. Nosso objetivo consiste,
prmariamente, em questionar as possiveis implicaces de uma formacao lhmitada quanto ao
processo de encontro e de convivéncia com o outro. Tal questionamento parte do pressuposto de
que a educacdo consiste em um processo vital que implica socializacao e individuacao como
dimensdes complementares, promovidas de modo mais efetivo em um ambiente aberto a
pluralidade de perspectivas e crencas. Secundariamente, almejamos argumentar que as posicoes
correntes que defendem o homeschooling, sob a égide de liberdade de escolha e de decisdo restrita a
tamilia, pode ensejar uma perspectiva formativa de fechamento do sujeito sobre si mesmo, o que
traria implicacoes éticas como a desconsideracio da pluralidade e da diversidade social e a
consequente negacao do outro.

No que segue, apresentamos, no primeiro momento, alguns pressupostos teoricos sobre
educacio, abordando a sua vinculacio com os processos de individualizacido e de socializaciao, com
énfase na teoria de George Herbert Mead e de Jirgen Habermas. No segundo momento,
explicitaremos a dimensio de estranheza do outro, que, pela sua capacidade de contronto com algo
desconhecido, desafia a ampliarmos nossas crencas e nos prepara para o reconhecimento da
alteridade. Por fim, apontamos algumas implicacoes inerentes as situacoes de restricio da formacao
ao ambiente familiar, ou hboweschooling, que denota a perda do potencial formativo provindo da
mteracdo e do encontro com o outro.

Formacao, socializacdo e individuagao

A educacio, enquanto acao formativa sistematica da comunidade humana sobre seus novos
membros, implica processos de humanizacido, de socializacao e de individuacdo. Para Charlot
(20006, p. 15), “[...] educa-se um ser humano, o membro de uma sociedade e de uma cultura, um
sujeito  singular”. Tais processos, como veremos na sequéncia, possuem historicidade e
correlacionam-se, necessariamente, com as tradicées culturais, com o pertencimento a grupos
socials especificos e com a participacdo em interacoes socializadoras e individuadoras.

e Educacio: breves esclarecimentos conceituais

O que hoje compreendemos por educacdo é fruto de experiéncias histéricas e de longo
processo de problematizacido da questio formativa humana, que levaram Gadamer (2000, p. 11) a
condensar seu significado no epitome “educaciao €& educar-se”, referindo-se a radicalidade do
processo em que o sujeito cria a si mesmo a partir de uma dinamica prépria entre socializacio e
mndividualizacdo, em uma abertura ao mundo e ao outro. O nucleo das teorias que adensaram tal
sentido da educacio se encontra na busca da autonomia e no desenvolvimento maximo das
capacidades humanas, como anunciado em Rousseau, Kant, Herder, Schiller, Hegel e Humboldt.
Tal nticleo pode ser expresso em dois principios que orientaram a Bi/dung alemi®: o principio da
autonomia ou autodeterminaciao e o principio da unidade das diferencas. Nessa concepcao, a

6 Como esse tema especifico ja foi objeto de estudos em outras oportunidades, retomamos, com breves modificacdes,
parte das analises desenvolvidas sobre o conceito de formacio nos seguintes textos: .4 procura de vestisios da formacio

(HERMANN, 2009) e Formagio ¢ experiéncia (HERMANN, 2010a).
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educacdo consiste no processo de desenvolvimento da capacidade de autodeterminacao racional,
uma espécie de liberdade do sujeito na criaciao de s1 mesmo.

Entretanto, essa autonomia nao tem valor apenas para o mndividuo singular, mas para a
humanidade como um todo, pois a historia tende a perfectibilidade do homem como ser social.
Dai que a educacio nao se define apenas subjetivamente, mas mediada na relacio com o mundo
social e cultural; e a reconciliacio entre individuo e sociedade, ou a harmonia, é o 7els das
experiéncias contraditorias, a unidade conciliadora das diferencas, como propds o idealismo
hegeliano. O individuo, enquanto ser racional, € capaz de se elevar ao universal e interiorizar a ideia
de humanidade. Por 1sso, Gadamer (1990) dira que Hegel desenvolveu com agudeza o conceito de
tormacao (Bildung), associando as 1deias de ser espiritual e racional, o que tornaria o sujeito capaz
de romper com o imediato e o natural para chegar ao mais alto nivel de abstracao, integrando-o na

totalidade.

Para Humboldt, um dos importantes formuladores da teoria classica de educacio, o ser
humano forma a personalidade livre e singular em uma multiplicidade de experiéncias
autodeterminadas, em uma acao reciproca entre o homem e a cultura. Assim se expressa Humboldt:
“O verdadeiro fim do homem [...] é a formacdo maxima e o mais proporcional possivel de suas
forcas, para integra-las num todo. Para isso a liberdade € a condicido primeira e indispensavel”. No
entanto, essa liberdade deve estar associada a uma “multiplicidade de situacées™, pois mesmo “o

mais livre e independente dos homens” (HUMBOLDT, 2010, p. 64), quando lhe é oferecido

apenas situacoes restritivas e acanhadas, tera uma educacao igualmente mais limitada.

Nietzsche (1988) também destacou os problemas decorrentes de uma educacao restritiva,
apontando que o individuo que tem poucas oportunidades de escolha torna-se cativo de suas
crencas. Para Nietzsche (1988, p. 192): “O ambiente em que é educada tende a tornar cada pessoa
cativa, ao lhe por diante dos olhos um numero minimo de possibilidades”. Para esse autor, o
homem forma-se no confronto de suas experiéncias, ndo sendo determinado nem pela natureza
nem pelo fundamento teologico, mas pelas suas proprias acoes e escolhas, por meio do pleno
desenvolvimento de suas forcas — uma experiéncia de si.

Essa heranca da Bi/dung, que recortamos e apresentamos brevemente, foi reinterpretada por
muitos pensadores, os quais teceram criticas ao seu carater excessivamente idealista, sem, contudo,
eliminar seu nucleo referente a liberdade na criacao de si mesmo. Merece destaque a contribuicao
de John Dewey (1959, p. 83), que definiu a educacio pelo principio da “reconstrucio ou
reorganizacdo da experiéncia” e a liberou dos aprisionamentos metafisicos que ainda pairavam sob
mspiracao do idealismo, especialmente do ideal de que haveria um 7e/os transcendente no processo
formativo. Na proposta pragmatista de Dewey, a educacio prepara para a convivéncia com o
pluralismo de ideias e de crencas, assim como para o desenvolvimento de capacidades pessoais,
mntelectuais, éticas e politicas, ou de participacao social, que permitem articular processos de
aprendizagem individual e social, sem os quais nao se viabiliza a formacido da vontade necessaria a
sociedade democratica.

e Educacio, socializacio e formacdo do eu

Neste artigo, centramos nossa argumentacao na correlacdo necessaria entre educacio-
formacao, socializacdo e mdividuacio. Desde a perspectiva dos processos de socializacao, educar
denota o ingresso do sujeito em determinada sociedade, com suas estruturas, seus costumes, suas
regras, suas formas de vida, suas culturas e seus modos de organizacao. Para que isso ocorra, ha
um conjunto de competéncias sociais, habilidades, valores e conhecimentos que necessitam ser
aprendidos, internalizados e desenvolvidos pelos novos membros da comunidade. Na perspectiva
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da individuacao ou singularizacdo, educar pressupoe o desenvolvimento de autoentendimento, de
uma identidade pessoal cada vez mais descentrada e a competéncia de assumir a prépria vida de
modo responsavel. E isso somente é possivel no encontro e na convivéncia com o outro. Desse
modo, do processo educativo, que pressupde interacio e convivencia entre os diversos sujeitos
sociails, resulta a formacio da subjetividade. Em outros termos, a socializacio é desencadeadora da
mndividuacdo e da formacao da identidade pessoal, como podemos constatar na argumentacao de
George Herbert Mead e de Jiizgen Habermas, que passamos a explicitar na sequéncia.

Mead e Habermas possuem uma compreensao complementar quanto a formacido da
identidade pessoal e apontam o processo de socializacio como o desencadeador da individuacao,
uma vez que “[..] as pessoas se individualizam apenas por meio da socializacaio” (HABERMAS,
2004, p. 326). Ambos concordam que a interacio simbélica’ e a aprendizagem continua sio as
responsaveis pelo desencadeamento do processo de estruturaciao da identidade de cada um dos
sujeitos sociais. Tals aspectos sdo consonantes com as formulacdes originarias da Bi/dung alema e
da versao pragmatista de Dewey.

Nos escritos de Mead (1967, 1981), encontra-se uma leitura original da formacio do se/f,
distinta das concepcoes antigas e modernas de autocompreensao. Lembramos que o modelo mais
conhecido de autocompreensao, oriundo do pensamento moderno, é aquele que entende a
autoconsciéncia como uma relacio reflexiva do sujeito com ele mesmo; em outros termos, é o
sujeito que se representa com um ser que pensa e age autonomamente. Para Mead (1981), a génese
e a estrutura do se/f sio sociais porque estdo mtimamente relacionadas com a intersubjetividade e a
comunicacao simbolica. Isso o leva a afirmar que “[...] os individuos se convertem em um objeto
para sl mesmos, precisamente, porque descobrem a si mesmos adotando a atitude dos outros que
estio envolvidos nas suas condutas” (MEAD, 1981, p. 283-284). Ao assumir os papéis sociais
disponiveis, o sujeito internaliza as estruturas do se/, permitindo o desenvolvimento de um
autoentendimento mediado pela figura do outro®. Essa posicdo teérica de Mead leva Sass (2004, p.
237) a atirmar: “O se/f mdividual é organizado no interior do processo social”.

Habermas acolheu a perspectiva teorica de Mead e elogiou a sua ornginalidade,
especialmente por apontar “o entrelacamento de individuacao e socializacao” (HABERMAS, 2004,
p- 96). Ademais, atirmou: “Na psicologia social de G. H. Mead vejo esbocada a tinica tentativa com
perspectiva de éxito para reproduzir no plano conceitual o pleno teor significante da individuacio™
(HABERMAS, 2010, p. 213). Isso é possivel porque ““[...] Mead analisa fenémenos da consciéncia
sob o ponto de vista de sua formacdo, que tem origem em estruturas da interacao mediada pela

linguagem e pelos simbolos™ (HABERMAS, 2012b, p. 8).

O ser humano nao nasce predefinido e pronto; ele necessita formar-se e desenvolver-se.
Além disso, ele se diferencia das outras espécies animais por desenvolver-se simbolicamente,
dotando de sentido a prépria existéncia e o mundo ao seu redor. E isso somente é possivel pela
linguagem, a qual pode ser, a0 mesmo tempo, “[...] meio do entendimento, meio da coordenacao
da acdo e meio da socializacdo dos individuos” (HABERMAS, 2012b, p. 45), o que nos leva a
constatar que, além dos elementos biologicos e hereditarios, confluem e contribuem com o
processo de humanizacio elementos simbolicos, culturais e sociais. Ao nascer, o ser humano
adentra em um mundo simbolicamente estruturado, no qual entrara em contato com outros seres

" Podemos identificar e aproximar o conceito de interacio simbdlica, de matriz pragmatica e presente na obra de Mead,
ao conceito de agir comunicativo ou acdo comunicativa, central na obra de Habermas (2002, 2012a, 2012b).

® Os principais escritos de Mead sobre esse tema estio compilados nas seguintes obras: Mind, self, and society (MEAD,
1967); Selected writings (MEAD, 1981); On Social Psychology (MEAD, 1984); The Philosaphy of the present (MEAD, 2002);
Play, school, and society NIEAD, 2006); The Philosophy of education (NIEAD, 2008).
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humanos e com uma cultura especifica. Desse contato, e mediante processos de aprendizagem,
singulariza-se a0 mesmo tempo que se socializa.

[..] as pessoas, enquanto sujeitos dotados da capacidade de linguagem e de acio, so se
individualizam por via da socializacio. Transformam-se em individuos na medida em que
crescem no seio de uma comunidade linguistica e, por conseguinte, Mum WIVErso
partilhado intersubjetivamente. [..]. A pessoa so forma, por isso, um centro de
interioridade, na medida em que, a um mesmo tempo, se expde as relacSes interpessoais

estabelecidas a nivel da comunicacio. (HABERMAS, 1999, p. 69-70).

Um sujeito humano desenvolve uma nocio de si mesmo, ou um Jse/f, ao interagir com outros
membros de seu grupo social; pela interacao, o individuo passa a adotar as atitudes do outro,
mternalizando, desse modo, o mecanismo que possibilita a utilizacao dos papéis comunicativos do
talante e do ouvinte. Com isso, os sujeitos abrem a possibilidade de interagirem como “um ego que

da a entender algo a um affer ego” (HABERMAS, 2012b, p. 27).

A infancia é periodo fecundo para a crianca apreender a estrutura simbdlica da linguagem,
mternalizando a logica normativa de agir contorme o rol de papéis sociais disponiveis no contexto
no qual ela esta inserida. E exatamente neste periodo que “[..] entra em jogo a progressiva
apropriacio moral e sociocognitiva da estrutura de papéis que permitem regular legitimamente
relacoes interpessoais” (HABERMAS, 2012b, p. 63). Por 1sso, Mead (1967, 1981) aponta que o
brincar (play) e o jogar (game) sio analogias do modo como ocorre o processo de desenvolvimento
da nocdo de “outro generalizado™ e a consequente estruturacao do se/. Para Casagrande e Hermann

(2017):

Ao brincar, a crianca adota varios papéis, um depois do outro, de pessoas ou animais,
que de algum modo se fazem presentes em sua vida. A vivéncia de outros papéis
possibilita-lhe transcender a barreira de si mesma, em direcdo a uma organizacio de
atividades socials, nas quais a centralidade no proprio ego comeca a ser rompida pela
existéncia de uma nocio de um ‘outro’ e de um ‘nés’. [...]. Esse brincar livre, sem regras
aparentes e por um periodo temporario, organiza uma estrutura de conversacio interior.
Ao dizer algo, assumindo uma personagem, € ao responder em outra personagem, a
crianca experimenta uma estrutura organizada de papéis sociais. (CASAGRANDE;
HERMANN, 2017, p. 49).

A capacidade de brincar, e de adotar diferentes papéis disponiveis socialmente, é precursora
de um segundo estagio, a participacao em jogos organizados (gazz¢). Nesse tipo de atividade, cada
jogador deve ser capaz de representar um papel em um contexto coletivo e com regras proprias
que devem ser seguidas. E importante notar que, em jogos coletivos, como o beisebol, o futebol
ou o basquete, a vitoria de uma equipe sobre a outra depende do nivel de organizacio e de
coordenacido de seus membros, do atendimento as regras do jogo e da articulacao dos papéis dos
envolvidos. Dessa forma, cada um deve ser capaz de agir individual e coletivamente ao mesmo
tempo, coordenando as proprias acoes de acordo com o agir dos demais membros da equipe. Além
disso, devera ser capaz de antecipar o que os membros da equipe adversaria planejam e realizam
em termos de estratégias de acao. Isso leva Mead (1981) a afirmar que

[...] em um jogo (game) ha um procedimento regulado e normas. A crianca deve adotar
nido somente o papel do outro, como ela faz no brincar, mas deve assumir os varios
papéis de todos os participantes do jogo e governar suas acdes de acordo com isso. [...].
E essas reacoes organizadas se convertem no que denominamos de “outro generalizado™
(generalized other), que acompanha e controla sua conduta. A presenca desse outro
generalizado em sua experiéncia é o que proporciona um self para si. (MEAD, 1981, p.

285).
A mternalizacio da nocao de “outro generalizado” por parte do sujeito é central para a

emergéncia do sef. O “outro generalizado” condensa as expectativas de comportamentos
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normatizadas pela comumdade, conformando aquilo que pode ser denominado de vontade
coletiva, a qual pode ser expressa em termos de regras, convencoes, leis e costumes. Ao ser
mternalizada, essa vontade coletiva (generalized other) configura-se em uma estrutura que Mead
(1967) denomina de “me/mim” (we). O seff é o resultado do confronto ou da reacdo do “eu” (I) e
do “me/mim” (me)’.

Essa compreensao do se/f como construcao historica, interativa e simbolica resguarda a
liberdade, a autonomia e o carater social da vida do ser humano, recolocando o problema da
formacao como tarefa individual e coletiva, a0 mesmo tempo. Se cada ser humano necessita
participar de uma comunidade e vivenciar um processo de socializacdo para individuar-se, ficam
evidentes a importancia e o papel do “outro” na formacdo do “eu”, sem demérito para os processos
individuais e subjetivos.

Além disso, é importante destacarmos que, embora o ser humano constitua sua propria
identidade em uma relacio com outros seres humanos, no recurso a comunidade comunicativa, ela
somente podera ser estabilizada por meio da construcio de sentido para a propria existéncia.
Mediante a assuncao da propria biografia, a pessoa pode se autorrealizar e pressupor uma pretensao
de onginalidade e de insubstituibilidade, elementos fundamentais para o reconhecimento de si
mesmo enquanto ser individuado e distinto dos demais. Isso leva Habermas (2004) a afirmar que:

“Eu” me compreendo como “pessoa em geral” e como “individuo inconfundivel” que
ndo se deixa substituir por ninguém em sua biografia. Sou pessoa em geral na medida em
que tenho em comum com todas as outras pessoas as propriedades essenciais de um
sujeito que conhece, fala e age. Sou ao mesmo tempo um individuo inconfundivel, que
responde, de maneira insubstituivel, por uma biografia tio formadora quanto singular.
No entanto, nio adquiri essa autocompreensio como pessoa em geral e como individuo,

sendo por ter crescido numa determinada comunidade. (HABERMAS, 2004, p. 195-196,
grifos do autor).

Todo ser humano, para desenvolver um se/f ou uma identidade pessoal, devera construir
uma autorreferéncia simbolica de si mesmo mediada pelo outro, em um mundo simbolicamente
compartilhado. Além disso, necessitara integrar a propria historna pessoal, sendo capaz de olhar
para a propria existéncia, dotando-a de sentido e decidindo-se acerca de que tipo de ser humano
quer ser no futuro. Com isso, ao referir-se a st mesmo como um “eu’’, o ser humano demonstra
que pode ser identificado como um ser genérico, membro da comunidade, um ser capaz de fala e
de acdo e, ao mesmo tempo, um individuo circunstanciado, capaz de agir autonomamente e de dar
continuidade a sua proprma vida, assumindo-a e responsabilizando-se por ela.

A questdo do outro na formacao

A compreensio acerca do caminho interativo de constituicao do sef, por meio do outro,
taz parte do amplo movimento de critica ao modelo cartesiano, que postulava a construcio de um
eu desapegado do mundo social. Afinal, como pergunta Habermas (2005, p. 19), “[...] ndo sera
verdade que nods so6 nos tornamos conscientes de nos mesmos nos olhares que um outro lanca
sobre nosr”. Além da constatacao sobre o papel relevante da alteridade na formacao do eu, como
abordado no item anterior, devemos considerar que o outro introduz na cena filosofica da
modernidade, com amplas repercussoes para a educacao, a dimensio do estranho, aquilo que néo

? Os conceitos de “generalized other” e de “estrutura dialética do self”, que implica uma biparticio em “T’ e “mé”, foram
melhor apresentados nos seguintes textos: G. H. Mead ¢ Educacdo (CASAGRANDE, 2014) e Inferacionismo simbilico,
Jormacdo do self e educacdo: uma aproxcimacdo ao pensamento de G. H. Mead (CASAGRANDE, 2016). Uma boa introducio ao
pensamento de G. H. Mead, em lingua portuguesa, pode ser encontrado também em Sass (2004) e Silva (2009).
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é reconhecido pelo pensamento da identidade, e que é heterogéneo em relacio a nés. Dessa forma,
com a questdo do outro, surge a consciéncia da nio identidade, porque o outro “nos surpreende”,
esta “além de nossas expectativas” (WALDENFELS, 2007, p. 2). A tendéncia metafisica'® induz a
bloquear esse carater surpreendente, a desconhecer tudo aquilo que nao se ajusta ao nosso modo
de pensar. O interesse aqui € ressaltarmos a dimensdo de estranheza advinda do outro, que traz
novos aportes para a formacao, sobretudo a possibilidade de desbloquear rigidas estruturas que
aprisionam os pensamentos, impedindo um exame critico das proprias acoes, que escape a
autorreferéncia.

A abordagem fenomenologica, na tradicio de Bernhard Waldenfels (1997, 1998, 2007),
permite compreender a alteridade em sua radical estranheza, a partir dos caminhos abertos pela
suspeicdo da autossuficiéncia da razdo, mostrando que o outro ndo pode ser interpretado somente
a partir do st mesmo, em outras palavras, a partir de suas proprias estruturas cognitivas que tendem
a enquadra-lo em esquemas conceituais pré-estabelecidos, em uma espécie de egocentrismo, como
pode ser exemplificado pelo processo de colonizacdo, no qual o outro é deslegiimado. A
estranheza do outro tem origem na diferenca dos nossos padroes culturais interpretativos, também
observado nos casos de racismo e de homofobia. O estranho é relativo a nos, pois o que é bom e
verdadeiro o € para nos, e, fora disso, se encontra a estranheza absoluta, em uma espécie de mundo
mvertido, pois tudo que é estranho é visto como desraziao, caos ou mal. Nessa perspectiva, o
estranho seria um déficit, algo a superar.

E preciso registrarmos que o pensamento ocidental fez algumas tentativas de reconhecer o
outro, como Hegel (1992) demonstra na Fenomenologia do espirito, pela famosa dialética do senhor e
do escravo'’. Nessa proposta, contudo, o reconhecimento do outro e sua estranheza se constituem
apenas em um momento da consciéncia de si. A sensacio aprazivel, porém estéril, de estar em
identidade consigo mesmo, fechado em si, necessita do movimento de saida para fora, que provoca
o conflito entre o desejo de si mesmo e o desejo do outro, entre o desejo de ser reconhecido por
outrem e também de destrui-lo. O doloroso contlito que Hegel aponta é o contronto de si com o
outro. Embora relevante, tal abordagem hegeliana resulta em uma reconciliacdo que, de acordo
com a critica de Waldentels (1998, p. 90), concede ao estranho apenas um “direito parcial”. Esse
filésofo, por sua vez, propde a experiéncia do outro como estranheza radical que “sacode as raizes”
e que niao mais € submetida ao proprio, nem remetida a um lugar ou a um determinado
ordenamento simbolico tido como correto. Assim, o estranho nao aparece por um mero processo
de delimitacao, como distinguimos uma maca de uma pera, ou marcas de carro, mas ele realiza
simultaneamente uma “inclusao (Ezngrenzung) e uma exclusio (Ausgrenzung)” (WALDENFELS,
2007, p. 7), do mesmo modo que noés nao podemos estar dormindo e acordados ao mesmo tempo.
O estranho esta assim em uma assimetria impossivel de ser eliminada, pois nunca estamos nos dois
lados de um limiar “[...] que separa o proprio do estranho, e nenhum intérprete pode construir uma

19 A metafisica é uma 4rea bastante complexa do pensamento filoséfico ocidental, com muitas diferenciacdes, que pode
ser amplamente caracterizada como aquele pensamento voltado a unidade, a identidade e a totalidade. O uno € o
principio de identidade e a origem de todo ser, tanto no plano logico como no ontologico; a diferenca, por sua vez, se
estabelece em relacio a identidade, o que exercen profunda influéncia na constituicio de nossa compreensio sobre o
que seria o homem e sua relacdées com o outro. A metafisica favoreceu a dominacio e a apropriacio do outro e da
cultura, porque seu modo de conhecer opera com estruturas cognitivas incapazes de reconhecer a diferenca. Assim, o
outro aparece associado ao estranho da identidade, a tudo que lhe € contrario, distinto e inverso. Na concepcio
metafisica, o eu e a consciéncia de si costumam opor-se ao outro para demarcar antagonismo, em uma tendéncia de
elimina-lo para afirmar a propria identidade, como se percebe no etnocentrismo, na homofobia, na xenofobia. E nesse
contexto que se gera o equivoco de que o eu poderia se constituir sem apelo a alteridade.

11 Ver pardgrafos 189 a 196 (HEGEL, 1992, p. 129-134).
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ponte sobre esse precipicio, nenhum arbitro pode compensar esta diferenca inscrita em nossa

existéncia corporal” (WALDENFELS, 1998, p. 92).

Entretanto, ndo ha apenas fronteiras externas ao estranho, ha também o estranho em nos
mesmos, evidenciado na afirmacdo de Freud de que o homem nédo é dono de sua propra casa. O
estranho nao emerge de fora, mas “em termos de uma intrassubjetiva e intracultural outreidade™
(WALDENEFELS, 2007, p. 9), observada desde o nome que cada um recebe de outro ao nascer. O
outro e sua estranheza estdo em nos e descubro a mim mesmo pelos olhos de um outro. Nesse
sentido, Waldenfels (2007, p. 11) atirma: “Alguém que despreza sua propria alteridade, encontra
somente as mesmas coisas e 0 mesmo se/f em toda a parte, nao importando quantos paises ou mares
sao cruzados™.

Evidencia-se, assim, possivels repercussoes para um processo formativo que deve ser
suficientemente alargado para que a experiéncia radical do outro aconteca. O desprezo a alteridade
e a denegacido do outro encontram-se de modo proporcional ao fechamento da experiéncia
formativa que, realizada de modo seletivo e restrito ao ambiente familiar, impoe estreitamento de
mentalidade em relacdo as questoes do mundo historico, social, cultural e cientifico. E nessa medida
que a analise fenomenologica do outro pode evidenciar os riscos da educacao que opera apenas
com conhecimentos, codigos morais e culturais vinculados a um contexto social muito especifico,
e que ndo promova auténtica abertura ao outro.

Nos processos formativos, ha a necessidade de abertura ética, na qual o sujeito deve se
expor a desorientacio provocada pelo outro, a sua interpelacdo, que se situa fora do ambito de
qualquer intencionalidade, e que se abre para que o estranho aconteca. Isso pressupde a promocio
de atitudes e de emocoes favoraveis ao reconhecimento do outro, que pode ser pessoa, etnia,
religido ou até mesmo determinado acontecimento historico. O desafio provocado pelo outro exige
reelaboracdo de nossas compreensoes e valores, em uma continua aprendizagem. Nessa medida, a
estranheza do outro revela seu carater formativo, porque solicita resposta, transformacdo do nosso
eu e novas formas de pensar e agir, nova ordem simbolica e novas obrigacoes, para além daquilo
que nos é dado pelas normas vigentes. Assim, o acesso ao outro, na perspectiva de Waldenfels,

[..] esta na resposta provocada pelo acontecer do outro, que rompe com as respostas que
temos disponiveis, embebidas de costumes e regras morais. A aproximacio do estranho
se efetiva como algo para o qual respondemos e, inevitavelmente, temos que responder
como convite ou como desafio. Ele projeta novas questdes morais € novas exigéncias.

(HERMANN, 2014b, p. 89).

A questao do outro no processo formativo mostra-se central, especialmente pela necessaria
abertura, escuta e acolhida do estranho e daquilo que € diferente do si mesmo. A radicalidade do
outro nos bate a porta, nos desacomoda e nos forma, visto que nao ha processo formativo legitimo
sem a mediacdo e a presenca do outro. Isso nos leva a apontar que, mesmo reconhecendo a
legitimidade da argumentacao favoravel ao howeschooling, essa tipologia de educacao carrega déficit
formativo, que é retratado pela perda do potencial interativo e de encontro com o outro, como
veremos na sequéncia.

Algumas implicagbes do homeschooling a formagao

Como argumentamos no decorrer deste ensaio, apoiados em Mead e Habermas, a
mdividuacdo dos sujeitos, ou o desenvolvimento de um centro de autorreferencia subjetiva, nio
ocorre de modo automatico na vida das pessoas, nem mesmo por heranca genética ou inatismo.
Os sujeitos humanos sofrem processo de individuacio na medida em que se tornam membros de
uma comunidade de linguagem e de um mundo da vida partilhado intersubjetivamente. Viver a
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experiéncia da vida em comunidade, do contato com o outro e da interacio sio condicdes para o
pleno desenvolvimento da identidade pessoal e para a estabilizacdo do autoentendimento. Essa
compreensio de desenvolvimento do ser humano e de formacao da identidade pessoal permite-
nos reinterpretar o conceito de educacio e o papel da escola desde a perspectiva da
mtersubjetividade e dos processos interativos nela implicados. Ademais, habilita-nos a afirmar que,
para esses autores, a educacao e os processos de aprendizagem nela implicados sao centrais para a
manutencido da vida e, em certo sentido, alinham-se ao conceito de interacio.

Mead (1967, p. 261) caracteriza a escola como uma importante mnstituicao social, pois ela
“[...] representa uma resposta comum por parte de todos os membros de uma comunidade a uma
situacio particular”. As instituicdes sociais sdo importantes porque garantem a experiéncia da vida
em comunidade, com a aprendizagem de valores, de regras e de modos de ser (CASAGRANDE,
2016). A escola, como uma instituicao social, € resposta concreta as necessidades e a situacao das
criancas que precisam ser educadas. Isso ocorre porque, diferentemente de outros animais, os
novos seres humanos dependem do cuidado, da protecdo e do ensino dos membros mais velhos
do seu grupo social para que sobrevivam e se desenvolvam. Além disso, “[...] a escola é o mais
importante instrumento de que dispée uma comunidade se ela realmente quiser dotar seus jovens
das aptidoes cognitivas e morais necessarias para o exercicio esclarecido da cidadania™ (SILVA,

2009, p. 197).

Nos escritos de Mead, percebemos um alinhamento entre os conceitos de educacao e de
mnteracao. Para Mead, educar é ou implica interagir. Biesta (1998, p. 93) entende que “[...] a principal
conclusao pedagogica a ser extraida dos escritos de Mead € o argumento de que educacdo é
interacio social”. Exemplo disso esta na importancia atribuida por Mead aos atos de brincar e de
jogar, enquanto atividades sociais por exceléncia.

Com referéncia ao brincar, enquanto principio a partir do qual a educacio deveria ser
conduzida, nés nio entendemos que a crianca deveria ser abandonada a propria
influéncia em relacdo a si mesma, mas que nos deveriamos organizar esses estimulos para
que eles respondam ao crescimento natural do organismo da crianca, tanto com relacio
aos objetos pelos quais se interessa, quanto nas relacdes que ela possui com os outros no

processo de vida que ela tem de por em pratica. (MEAD, 2006, p. 42).

Como visto, o brincar e o jogar sdo considerados como instancias fundamentais para os
processos de socializacdao e individuacao. Ainda hoje, no contexto escolar, o brincar e o jogar
consistem em estratégias pedagogicas validas para a consecucao das intencionalidades de qualquer
projeto educativo, 1sso porque é facultado a crianca, por meio de atividades ludicas, vivenciar e
desenvolver a espontaneidade, a imaginacao e a cnatividade. Além disso, o brincar permite o
contato direto com os objetos, com a natureza e com formas de organizacdo e de coordenacao
social. Ja os jogos organizados permitem a aprendizagem de regras, de nocoes de colaboracio e de
coordenacdo das acoes da equipe em vista de um objetivo comum.

Além disso, se concordamos com a afirmacio de que a educacio € interacao, ou pressupoe,
necessariamente, a interaciao e o contato com o outro, entao qualquer projeto pedagogico que vise
a formacao imtegral dos seres humanos nao pode prescindir do contato com o outro e da
convivéncia enquanto instancias fundamentais a aprendizagem, ao desenvolvimento dos
educandos e a estruturacao da identidade pessoal de cada um deles. Apenas um espaco social como
a escola oportuniza contato com criancas de diferentes grupos sociais, favorecendo o confronto
de perspectivas e de crencas, de outro modo, a aprendizagem daquilo que € diferente e estranho ao
vivido no seio familiar.

Como temos argumentado, a interacdo permite a aprendizagem de estratégias de

entendimento acerca de coisas, de fatos e de situacées do mundo objetivo, subjetivo e social. Além
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disso, a convivéncia interpessoal consiste em condicio a socializacio e a individuacido. Por isso, no
ambiente escolar, ela se torna pressuposto a formacdo de uma identidade do eu mais auténoma,
madura e descentrada. E essa importancia se acentua sobretudo se considerarmos que todas as
exigéncias de reciprocidade de qualquer moral dependem da capacidade de reconhecimento do
outro. Além disso, é apenas mediante a resposta dada ao outro que ampliamos nossas crencas e
aprimoramos nossa capacidade de deliberacao moral.

Opcoes e praticas pedagdgicas que incentivem o individualismo, a falta de convivéncia
social e o fechamento em si mesmo nao se sustentam se confrontadas com os pressupostos que
temos aqui defendido. Este é o caso das praticas do homeschooling, nas quais, por distintas
motivacoes, familias optam por educar seus filhos em casa, dispensando a escola e fomentando
certo modo de isolamento social e de distanciamento da alteridade. Entendemos que a pratica da
educacio domiciliar, mesmo diante da legitimidade da argumentacdo contrama, restringe o
desenvolvimento de dimensoes fundamentais da identidade do ser humano, especialmente no que
tange aos processos de socializacao e de individuacao, e o real contato com o outro.

Agir e interagir em contexto comunitario, como o caso de uma escola, pressupde o
desenvolvimento da empatia, da reciprocidade e o reconhecimento da existéncia do outro enquanto
ser livre e distinto. Exige, por parte de cada ser humano, aprendizagem dos proprios limites, saida
de s1 mesmo e aceitacio de que o outro pode possuir perspectivas e sentidos distintos.

Consideragées finais

O termo “controvérsia”, citado no titulo deste artigo, refere-se ao debate sobre o direito
dos pais a escolha da educacao de seus filhos em casa, ao qual se interpoe a reivindicacao historica
de realiza-la pela escolarizacio. O que esta em jogo nessa controvérsia € uma longa tradicao que
entende a formacdo humana — inicialmente sobre responsabilidade exclusiva dos pais — como uma
radical experiéncia de si mesmo, mediada pelo outro e pelo mundo em suas representacoes
simbolicas, que se realiza para além do ambito domiciliar. A ideia de que a educacdo da acesso ao
mundo foi justificada por um conjunto de pensadores que compartilham um consenso quanto ao
wrrenunciavel carater social da educaciao para formar a si mesmo, e defendida pelos primeiros
movimentos republicanos em favor da escolarizacio. Nos termos de Mead, uma formacao do eu
mediada pela socializacao, e nos termos de Humboldt, uma formacio que se da pelo
desenvolvimento mais alto das forcas humanas, que dependem da liberdade e da variedade de
situacoes.

A complexidade desse processo formativo nao se deixa apreender por medicoes estatisticas,
por 1sso ndo podemos asseverar que ha educacio de melhor qualidade na howeschooling, como
amplamente divulgado (RAY, 2017), nem podemos reconhecer como justificavel filosoficamente
uma educaciao que minimiza a insercao social e cultural, e o reconhecimento do outro facilitados
pela escolarizacdo. As reivindicacOes e as vantagens alegadas pelos detensores do howeschooling
valem-se, sobretudo, de indicadores do ambito cognitivo e epistemoldgico, segundo os quais 0s
alunos obtém o mesmo desempenho em conhecimentos e competéncias que os que frequentam a
escola e tém éxito no prosseguimento dos estudos.

Todavia, nada disso se refere ao ponto central do processo de formacio, que é capacidade
de os sujeitos conduzirem suas vidas de forma auténoma e assumirem reciprocidades morais,
compromissos com o mundo comum e o reconhecimento do outro. O estatuto das medidas
estatisticas ndo € superior a argumentacao filosofica e esta, se ndo € superior, pelos menos nio deve
ser dispensada na consideracao da mais dificil das tarefas que € educar, como afirmou Kant (2004).
O tema torna-se controverso porque, hermeneuticamente, nio podemos tomar a parte pelo todo.
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Desse modo, argumentar em favor do desenvolvimento cognitivo e das competéncias tem sentido,
mas nao compreende a amplitude do problema, que envolve a criacdo de si, o desenvolvimento de
consciéncia ética preocupada com o bem comum e o préprio desabrochar humano; segundo
Humboldt (2010, p. 66), “[...] o ponto mais alto da existéncia humana”.

O recurso ao argumento filosofico, na controvérsia em questao, evita que o pensamento se
enclausure e assuma liberdade do pensar, o que nos permite a conclusio honesta de que nao
podemos furtar as futuras geracoes a riqueza de uma formacao em toda a amplitude humana. Isso
porque as situacoes de restricio da formacao ao ambiente familiar, ou howeschooling, denotam a
perda do potencial formativo inerente a interacio e ao encontro com o outro, significando
estreitamento do processo educacional.
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